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RESUMO

O objetivo do presente artigo é refletir sobre o ensino de musica para deficientes
visuais. A educacao musical para deficientes visuais trabalha com a audigao, com
experiéncia musical a partir da exploracdao de movimento corporal, lateralidade,
coordenagao motora, ritmo e estimulacdo tactil; no caso de reconhecimento de
instrumentos musicais na posicao correta para prendé-los e toca-los para
implementa-las. A signografia musical em Braille é representada da mesma forma
gue o texto literario é escrito, isto é, através da combinacdo dos seis pontos da
célula Braille, gerando um total de 63 caracteres e a célula vazia, que sao
distribuidos linearmente, sem a possibilidade de adicionar mais de uma linha Braille
para representar uma pauta musical. O ensino da notacao de musica Braille oferece
autonomia e independéncia para ler uma partitura, ndo dependendo apenas da
memoria ou da ajuda de outras pessoas. Acredita-se que desta forma os alunos
serao capazes de participar eficazmente de cursos gratuitos de musica nas escolas
e universidades, porque eles terdo dominio da escrita musical, acompanhando os
temas propostos por estas escolas.
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1. Introducao

A educacdo para pessoas com deficiéncias ou transtornos e altas habilidades
apresenta um histérico estruturado em principios preconceituosos e
discriminatérios. O final do século XIX marcou a criacdo de instituicdes pioneiras
baseadas na concepgao bioldgica que priorizava o atendimento médico em
detrimento do educacional e no distanciamento do convivio em sociedade (JUNIOR,
2012).
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De acordo com Mittler (2003) o que era motivo de vergonha, desprezo e com carater
de eliminacdo em certas sociedades ganhou espago na cultura do inicio do século
XX num cunho assistencial, mas ainda segregado dos demais grupos e com grande
tendéncia a piedade e, para tal, desenvolveram servicos de reabilitacdo médica e
cuidados voltados a educacdo, alguns mais, outros menos.

De acordo com Rogalski (2010), até a década de 1950, a educacao especial no Brasil
apresentava uma pequena expressdao, com entidades assistencialistas ou
filantrépicas. A partir da década de 1960, a modalidade de ensino foi instituida
oficialmente e denominada “educacdo dos excepcionais”.

Na década de 1970, a educacdo especial brasileira ganhou espago maior no Plano
do Governo que estimulou a criacao de instituicdes. De acordo com Mantoan (2002),
a conducdo para instituiches e associacdes beneficentes perpetuou a concepgao
assistencialista, com forte carater protecionista.

Na década de 1980, o cendrio mundial foi direcionado para o movimento de
integracdao social. A nova ordem concebida como um processo deveria prover
meiosadequados na educacdo para atender as necessidades dos estudantes. No
Brasil, essa nova diretriz ganhou impulso a partir da segunda metade dos anos 1980.

De acordo com Silva (2009), até a década de 1980, a sociedade utilizava termos
como excepcional, aleijado, defeituoso, incapacitado, invalido, surdo, mudo, cegui
nho. Esses termos pejorativos foram substituidos por deficiente, apos influéncia dos
debates na Organizacdo Mundial da Saude, que estabeleceu a Década das Pessoas
Deficientes.

Pelas razbes histdricas supracitadas, Rogalski (2010) constata que o conceito de
integracao escolar parece ter assumido o sentido da mera colocacao de pessoas com
deficiéncia numa mesma escola, nao necessariamente na mesma classe, ratificando,
assim, o carater assistencialista, protecionista, persistindo a segregagdo nas
relacdes e nas atitudes.

Segundo Mantoan (1993), bastante reforcado na década de 1990, o movimento de
integracao escolar foi relacionado ao conceito de promover o acesso escolar para as
pessoas em condicOes desfavoraveis, isto €, criancas com deficiéncia, transtornos e
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altas habilidades se adaptam nos espacos escolares, dividem os mesmos espacos e
buscam a adaptacdo para atingir a superacdo, bem como o maximo possivel da
normalidade. Assim, a proposta de conquistar somente o acesso escolar tornou-se
reduzida e a integracao escolar assumiu outra diretriz. Em consonancia com o
movimento de integracao nas escolas, na década de 1990, as expressdes de
referéncia e terminologia foram alteradas para portador de deficiéncia e estudantes
com necessidades educacionais especiais.

Atualmente, com a concepcdo de educacao inclusiva, a terminologia utilizada e
recomendada pela Lei de Diretrizes e Bases é pessoa com deficiéncia. Outras
referéncias recomendadas pelas associacdes pro-inclusivas enfatizam algumas
expressdes para diferenciar a identidade da comunidade surda e pessoas com
deficiéncia auditiva, como também de pessoas cegas e as com baixa visdo. Deve-se
notar que a concepgao pedagdgica que subsidia grande parte da Educacao Musical
tem, em geral, um carater excludente (BRASIL, 2013).

O ensino de musica se faz a partir de um modelo em que o professor transmite um
conjunto de conceitos tedricos desvinculados do fazer musical, e, em que a técnica
€ muitas vezes supervalorizada, em detrimento as potencialidades dos estudantes.
Geralmente, os conhecimentos sdao ministrados de forma hierarquizada e sao
enquadrados em disciplinas, de modo que os alunos tenham dificuldade para
estabelecer inter-relagdes entre diferentes saberes. Para tornar concreta essa ideia,
pode-se tomar, por exemplo, os conteudos apreendidos nas areas de Historia da
musica e harmonia. Em histéria, o aluno toma contato com as caracteristicas de um
determinado periodo, e, em Harmonia, ele tem a oportunidade de aprofundar os
aspectos harmonicos contidos nas pecas produzidas nessa época. Entretanto, a
separacao ou a fragmentagao desses conhecimentos favorecem que o aluno nao
seja capaz de integra-los em um todo coerente (SILVA, 2009).

A educacao musical para deficientes visuais trabalha com a audicdo, com experiéncia
musical a partir da exploracdo de movimento corporal, lateralidade, coordenacao
motora, ritmo e estimulagdo tactil; no caso de reconhecimento de instrumentos
musicais na posicao correta para prendé-los e toca-los para implementa-las. O
professor acompanha seu aluno, ensina as maos na posicao correta de tocar um
instrumento e, por exemplo, obter um certo som. Acima de tudo, é preciso usar sua
percepcao inata e estimular outras através desta experiéncia musical. Fazendo
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musica o deficiente visual participa mais ativamente o ambiente em que estd
inserido, ganha autoconfianca, independéncia e expansao de seu universo cultural
(MCCANN, 2009).

De acordo com Giesteira (2009) educadores musicais especialistas no ensino para
deficientes visuais em todo o mundo contemplam a musicografia Braille como uma
forma eficaz de producao de um aprendizado musical mais completo e eficiente para
os deficientes visuais. Mesmo assim, no Brasil, ela ainda ndo tem sido devidamente
utilizada. Poucos sdo os educadores musicais brasileiros que fazem uso dela, o que
dificulta sobremaneira o aprendizado da leitura musical por parte desses alunos
(SILVA, 2010).

2. Metodologia

O presente trabalho se caracterizou por ser bibliografico, desenvolvido a partir de
materiais elaborados e publicados por inUmeros autores escolhidos para ajudar na
elaboracao deste trabalho para partir da questao que objetivou suscitar reflexdes
sobre o tema. Foi realizada a busca bliografica pelas seguintes bases de
dados: Portal de Periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES (http://www.periodicos.capes.gov.br/), Banco de Teses e
Dissertacbes da  Universidade Estadual de Campinas -  UNICAMP
(http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/list.php?tid=7), Scientific
Eletronic Library - SCIELO (http://www.scielo.org/php/index.php) e na base de
dados do Projeto MusiBraille (http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos.htm.).
As quais objetivaram encontrar as respostas e solucdes para os problemas no
processo de inclusdo da musica no ensino de deficientes visuais.

“A atividade cientifica € um atributo de todos aqueles que queiram de verdade se
dedicar a atividade de descobertas de novos conhecimentos, procurar novas
relacbes onde elas aparentemente sdao impossiveis, descortinar pensamentos e
teorias e coloca-las a servico do que se pretende entender” (DEMO, 1987, p. 39).

Dessa forma, é de grande relevancia obter uma leitura tedrica e metodoldgica para
que o tema escolhido possa ser contextualizado, fazendo com que o
professor/pesquisador aprenda a contextualizar seu modelo de pesquisa em um



modelo tedrico de grande amplitude e possa sustentar as analises adquiridas através
da pesquisa.

2.1 Ensino de musica e deficiéncia visual

Ray (2004) estudou o fendmeno do “ouvido absoluto” entre as pessoas com
deficiéncia visual e concluiu que, entre os individuos cegos ha uma maior prevaléncia
de pessoas com ouvido absoluto, comparados com individuos dotados de visdo.
Entretanto, Figueira (2002) aponta que, ao longo da histéria, podem ser
encontrados inumeros exemplos de deficientes visuais que se dedicaram a musica e
gue obtiveram reconhecimento nessa area.

Oliveira (1995) utiliza da memodria de quatro musicos cegos e, dessa forma,
reconstréi suas histérias de vida, a luz do pensamento de Deleuze e recorre aos
quatro signos propostos por esse filésofo: signos mundanos, afetivos, amorosos e
artisticos. Em sua analise acerca dos depoimentos colhidos, Oliveira (1995)
considera que a musica aparece como um eixo condutor dos relatos de vida dos
sujeitos, e assim, afirma o papel dessa arte na construcao da identidade desses
individuos.

De acordo com Bonilha (2010) existem instituicdes cuja abordagem a respeito da
insercao da musica para deficientes visuais em seus programas é mais abrangente.
Como exemplo, pode ser citado o Instituto Benjamin Constant (R]), em que ha
cursos voltados ao aprimoramento de aptiddoes musicais em modalidades
especificas, tais como: instrumento de cordas, de teclado, de sopro, canto-coral,
etc.

2.2 O sistema Braille

Educador francés e inventor da leitura tatil e escrita do sistema para os cegos que
carrega seu nome, com base em um método de representacdo que usa seis pontos
de células em relevo. O método de Braille é atualmente o sistema de leitura e escrita
universalmente promulgada nos programas educacionais dos cegos. Braille aplicou
seu método de romance ao alfabeto, nimeros e notacdo musical (CERQUEIRA,
2009).
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Braille tornou-se professor e ganhou a admiracao de todos os seus alunos.
Infelizmente ele faleceu aos 43 anos de idade, levando consigo o pensamento de
gue sua invencdo revolucionaria provavelmente desapareceria com ele, porem isto
nao aconteceu devido inUmeras pessoas conhecerem seu método. Em 1860, o
sistema de Braille foi introduzido na escola para cegos em Saint Louis nos Estados
Unidos (LEMOS et al, 1999).

Em 1868, um grupo de quatro pesquisadores, liderado pelo Dr. Thomas Armitage,
fundou no Reino Unido uma sociedade para promover a melhoria e difusdao da
literatura em relevo para deficientes visuais. Este pequeno grupo de pesquisadores
cresceu para se tornar o Instituto Nacional dos cegos, o maior editor de textos em
Braille na Europa e a maior organizacao britdnica para pessoas com deficiéncia
visual. No século XX, o método de Braille tinha sido implantado em quase todos os
paises do mundo (CERQUEIRA, 2009).

O sistema Braille é constituido por 63 caracteres, resultante da combinacdo entre 6
pontos, dispostos em duas colunas verticais, e numerados de cima para baixo e da
esquerda para a direita. O conjunto matricial formado pelo total de pontos da origem
ao sinal fundamental, a partir do qual derivam os demais caracteres. O espaco
ocupado por cada caractere é chamado cela Braille. Os sinais que ocupam apenas
uma cela sao denominados Sinais Simples, enquanto aqueles que ocupam um maior
numero de celas se denominam sinais compostos (BONILHA, 2010).

O conjunto de caracteres se apresenta, convencionalmente, em uma sequencia
denominada Ordem Braille, sendo que esses caracteres se distribuem em 7 séries,
logicamente constituidas. A figura 1 apresenta a ordem Braille, em que cada série
consiste em uma linha de caracteres (MOSQUERA, 2010).

A primeira série é formada pelos sinais superiores, que sdo constituidos apenas pelos
pontos 1,2,4 e 5. As 4 séries seguintes derivam desses sinais. Assim, a Segunda
série constitui-se pelos sinais superiores acrescidos do ponto 3. Na terceira, esses
sinais sdo acrescidos dos pontos 3 e 6. E, na Quarta, é acrescentado a eles o ponto
6 (SILVA, 2010).

De acordo com Silva (2010) a quinta série é formada pelos sinais inferiores,
(constituidos pelos pontos 2, 3, 5 e 6), e reproduz formalmente a primeira. A Sexta



série contém sinais formados pelos pontos 3, 4, 5 e 6. Por fim, a sétima série se
constitui por sinais da coluna direita, (formados pelos pontos 4, 5 e 6).

Quanto a aplicacao desse sistema, os caracteres se fazem polivalentes, de forma
gue 0s mesmos sinais se prestam para representar simbolos literais, matematicos
guimicos, informaticos e musicais (MOSQUERA, 2010).

ALFABETO BRAILLE
(Leitura)

Disposico Universal dos 63 sinais simples do Sistema Braile
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Figura 1 — Ordem Braille.
Fonte:http://proavirtualg28.pbworks.com/w/page/18670734/ler
2.3 Musicografia em Braille

A signografia musical em Braille é representada da mesma forma que o texto
literario é escrito, isto &, através da combinacdo dos seis pontos da célula Braille,
gerando um total de 63 caracteres e a célula vazia, que sao distribuidos linearmente,
sem a possibilidade de adicionar mais de uma linha Braille para representar uma



pauta musical. Os quatro pontos superiores da célula Braille representam a altura
da nota e os dois pontos inferiores representam a duracdo. Devido ao numero
limitado de combinagdes, a signografia musical em Braille é produzido pela
combinacdao de um ou mais caracteres de Braille. Geralmente, um carater de Braille
pode ter mais de um significado, a interpretacdo de determinados caracteres
depende do contexto em que é inserido. No entanto, o musicografia tem ferramentas
para reduzir o comprimento da pontuacao e facilitar a sua leitura (Bortolazzi et al.,
2008). Um dos inconvenientes da escrita musical em Braille é o fato de que nao
podemos ler e executar simultaneamente. O aluno tem que memorizar uma
passagem musical antes de joga-lo, isso exige do leitor um grande esforco mental
para memorizar todas as informagdes em um curto espaco de tempo. Outra
caracteristica particular da escrita da musica de braille, de acordo com Nicotra e
Quatraro (2008), é relacionada a vista total da contagem, um musico vidente pode
ler uma partitura utilizando diferentes critérios, tais como ignorar certos simbolos,
lendo apenas notas, lendo uma parte de um sistema, etc. Na leitura de musica
Braille, isso ndo é possivel, porque a leitura ocorre sequencialmente e linearmente.
O aprendizado da musicografia em Braille requer um estudo maior dos elementos
musicais, devido a numerosas regras necessarias para desenvolver os primeiros
estagios da formacdo musical. “Este sistema exige que os alunos de musica cega
para ter certos conhecimentos tedricos musicais com antecedéncia com relagao a
estudantes sem deficiéncia visual” (Ferndndez-Alvarez; Aller-Pérez, 1999, p.35)

A partitura em Braille propde uma estruturacao diferenciada para representar as
informacdes contidas nas notas musicais (figuras 2). “musica em Braille € como um
taquigrafia que precisa ser decifrada, pouco a pouco como um quebra-cabeca”
(Nicotra e Quatraro, 2008, p. 10). Bertevelli (2010) salienta que o ensino da musica
para pessoas com deficiéncia visual é pouco diferente do ensinamento para pessoas
videntes, a Unica diferenca é dada em relacdao a escrita musical, que é produzida
através do sistema de Braille (figura 3). Um método de ensino musical literalmente
transcrito para o sistema de Braille, ndo apresenta uma ordem ldgica do aprendizado
da teoria musical em Braille. Bonilha (2009) salienta que as diferencas basicas entre
os dois cddigos tornam necessario que os meios de aprendizagem sejam diferentes.
Dedican (2007) afirma que nos métodos de ensino de videntes, nos estagios iniciais
da aprendizagem, os conceitos de intervalo dificiimente sdo introduzidos, o que é
fundamental na escrita das indicacOes de oitava no sistema Braille. As caracteristicas



da escrita musical em Braille refletem-se na aprendizagem instrumental e na
como o material didatico é organizado (GIESTEIRA, 2011).
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Figura 2 - Estruturacdo da musica em Braille. Fonte:
http://adriartessempre.blogspot.com.br/2017/03/



Marangone

(Choro - 1939)

Jodo Tomé
(120.1971)

Marangone

Choro de Jodo Tomé 1939

. . D N L .. L R L)
.. . . . e .
LU e ae e . EEEE R )

LR D CE L N B
. .. . . .- . .. . ..
.- .. EERE . .- e e e - e e e s

Figura 3 — Exemplo
de partitura em Braille. Fonte:
http://www.ibc.gov.br/?catid=4&itemid=10061#conteudo

2.4 Software MusiBraille

O software brasileiro MusiBraille (figura 4) foi desenvolvido por Dolores Tomé, José
Antonio Borges e Moacyr de Paula através da lei de incentivo a cultura patrocinada
pela Petrobras em 2009. E um software livre, que pode ser realizado o download
pelo site: http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos.htm. (MUSIBRAILLE, 2017)

De acordo com MusiBraille (2017) oprojeto MusiBraile estd destinado a criar
condicOes favoraveis para o aprendizado musical para que um aluno deficiente visual
tenha as mesma condicao de acesso as ferramentas de aprendizado que uma pessoa
vidente.



Para MusiBraille (2017) os cursos de musicografia e de operacao do MusiBraille s@o
aplicados em nivel regional. Foram contempladas no projeto as 5 regides do Brasil,
sendo as cidades escolhidas: Brasilia, Recife, Belém Rio de Janeiro e Porto Alegre.
Durante as capacitacdes um kit é distribuido para cada aluno. Cada kit € composto
por:

e Um CD-ROM com o software de transcricdo musicografica para

Braille.
e Tutoriais em filme sobre musicografia Braille e sobre o programa
Musibraille.

e Manual de instrugdes do software.

e Um exemplar do livro “Introducdao a Musicografia Braille”, de
Dolores Tomé.

e« Um exemplar do caderno de exercicio “Teoria Musical Braille”.

o Textos Uteis.
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Figura 4 - Software

MusiBraille. Fonte:http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos.htm
Conforme Borges et al. ( 2017) o software MusiBraille permite realizar as seguintes
operacoes:



o Especificar diversos detalhes sobre a musica atual: nome,
compositor, tonalidade, compasso, andamento e instrumento.

o Durante a digitacao é possivel escutar as notas musicais criadas
ou mesmo o nome das figuras criadas na partitura Braille.

e Recorte e cola de trechos musicais.

o Utilitarios tais como digitacao em tinta, dicionario e treinamento
de ditado.

e Tocar a partitura: Durante esta exibicao, vai sendo indicado na
partitura braille as notas que estdo sendo tocadas. Na area de
exibicdo da partitura em tinta, a linha em braille que contém a
nota que esta sendo tocada também é gerada sincronizadamente
(figura 5).
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Figura 5 - Exemplo de funcionamento do software
MusiBraille. Fonte:http://intervox.nce.ufrj.br/musibraille/textos.htm
Consideracgoes finais

A educacdo musical do deficiente visual ndo difere do vidente, abrange a percepcao
auditiva e a pratica musical. Algumas adaptacdes s3ao necessarias, como a
metodologia utilizada, a formacdo de professores e a produgao de transcrigdao
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material especifico e acessivel de partituras e livros de musica, que sdo recursos
para a educacao musical.

Aliado a este processo, o ensino da musicografia em Braille com suas regras e
combinacgdes, tem vindo a facilitar a possibilidade de conhecimento e uso de um
sistema, ainda funcional nos dias de hoje, e que tentamos resgatar. O conhecimento
deste sistema é necessario para a producdo do material especifico e acessivel, com
a transcricdo de partituras e livros de musica, bem como a formacdo do transcritor
e do educador musical, que hoje, mais do que nunca, deve aprender as formas
de comunicacdo musical, suas formas de expressao e registro do codigo musical
diferenciado, como um recurso da educacao musical de pessoas com deficiéncia
visual e seu acesso possivel a todas as musicas.

O ensino da notacdao de musica Braille oferece autonomia e independéncia para ler
uma partitura, nao dependendo apenas da memdria ou da ajuda de outras pessoas.
Acredita-se que desta forma os alunos serdo capazes de participar eficazmente de
cursos gratuitos de musica nas escolas e universidades, porque eles terdo dominio
da escrita musical, acompanhando os temas propostos por estas escolas.

E por isso que é necessario um maior investimento para que dois fatores desse
processo recebam a devida atencdo. A primeira é a questdo da producdo de material
especifico e acessivel, com a transcricao de partituras e livros de musica para que
mais alunos tenham contato com essa pratica. O segundo fator é a formacdo
especifica do educador musical, que sera capaz de promover o acesso a musica,
garantindo a aquisicdo de uma habilidade necessaria para a formacdo do musico,
profissional ou ndo, mas que é um direito de todos.
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